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3 VIACJAZYCNY PRISTUP VO VZDELAVANI
MULTILINGUAL APPROACH IN EDUCATION

ZLATICA JURSOVA ZACHAROVA
Pedagogicka fakulta Univerzity Komenského v Bratislave

Abstrakt: Na Slovensku sa postupne otvdra otdzka vzdeldvania deti cu-
dzincov, ktoré nastupuju do skél bez znalosti vyucovacieho jazyka. V za-
hranici sa pomerne ¢asto stretdvame s vyskumami a teériami o vzdeldva-
ni cudzincov a bilingvédlnych deti v skoldch. Kym predchddzajiice tedrie
bilingvdlneho vzdeldvania podporovali oddelenie jazykov (dvoch alebo
viacerych), tedria translanguagingu podporuje ucitelov, aby na vyuco-
vani pouzivali oba jazyky. Okrem teoretického vymedzenia, ¢lanok po-
ukazuje na priklady dobrej praxe, kedy bol translanguaging vyuZity vo
viacjazycnom vzdeldvani deti cudzincov, bilingvalnych deti a deti zo soci-
dlne znevyhodriujiceho prostredia, neovladajiicich dostatocne slovensky
Jjazyk v skolskom prostredi.

Klicové slova: translanguaging, deti cudzincov, jazykové vzdeldvanie

Abstract:

In Slovakia, the question of the education of children of foreigners enter-
ing schools without the knowledge of the teaching language is gradually
opening up. Abroad, we often encounter research and theories about the
education of foreigners and bilingual children in schools. While previous
theories of bilingual education have supported the separation of langua-
ges (two or more), the theory of translanguaging encourages teachers to
use both languages in teaching. In addition to the theoretical definition,
the article highlights examples of good practice of translanguaging in mul-
tilingual education for foreigners, bilingual children and children from
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socially disadvantaged backgrounds that do not have sufficient Slovak lan-
guage proficiency in a school environment.

Key words: translanguaging, children of foreigners, bilingualism, langu-
age education

UvoD

Podla Statistického tiradu SR Zilo k 31. 12. 2017 na Slovensku 81,45 % oby-
vatel'ov slovenskej narodnosti, 8,33 % madarskej, 2,04 % rémskej, 0,73 %
Ceskej a 7,45 % inej narodnosti (rusinskej, ukrajinskej, ruskej, nemeckej,
polskej, vietnamske;j) (Statisticka rocenka, 2018) a 121264 cudzincov s po-
volenim na pobyt, ¢o predstavuje 2,22% obyvatelstva (Statisticky urad SR,
2018). Vzhladom na fluktudciu obyvatelstva a prelinanie kultir sa odborni-
ci stretavaju Coraz CastejSie s otdzkou vzdelavania deti cudzincov, imigran-
tov alebo bilingvalnych deti, ktoré prichddzaja do $kdl a Skolskych zaria-
deni bez predchadzajtcej jazykovej pripravy a bez ovlddania vyucovacie-
ho jazyka Skoly. Nakolko na Slovensku doteraz nebola potreba riesit tdto
tému, doterajsie aktivity sa obmedzili na metodické pokyny pre zakladny
a rozirujuci jazykovy kurz pre deti cudzincov v pocte 48 a7 64 hodin (Z4¢-
kova & Vladova, 2005), resp. na metodické odporucania pre dvojmesacny
jazykovy kurz (Somorova, Bjelova & Cuntalova, 2014). Realizdcia takychto
kurzov ako aj metodické odporicania su potrebné a ziaduce, no vzhladom
na dlhodoby proces osvojovania si jazyka si nedostato¢né, ¢o konstatuje aj
Gazovicova a kolektiv (2011).

Cielom prispevku je ozrejmit moznost vzdeldvat ziakov vo viacerych jazy-
koch na vyucovani, tzv. translanguaging (Garcia, 2009). Takéto vzdeldvanie
je realizované predovs$etkym v zahraniéi (USA, Nemecko, Irsko), kde s nim
maju dlhodobé skisenosti.
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1. TEORETICKE VYCHODISKA POJMU TRANSLANGUAGING

Pojem translanguaging pochddza z welstiny ,trawsiethu“ (Wei & Garcia,
2017) a prvykrat ho pouzil Williams (1994, in Wei & Garcia, 2017). Tran-
slanguaging sa odvolava na prax bilingvalneho vzdelavania, ktoru kritizuje
pre nedostatocné zapojenie prvého (materinského) ako aj druhého, vzde-
lavacieho jazyka dietata v beznom vyucovani. Translanguaging znamena
kazdodenné prirodzené vyuzivanie dvoch alebo viacerych jazykov podla
potreby a moznosti bilingvistov.

Vzdeldvanie v bilingvalnom alebo multilingvalnom prostredi je vhimané
ako pouzivanie jedného (vyucovacieho) jazyka v Skole. V pripade bilingval-
nej Skoly sa sice pouzivaju v Skole dva jazyky, ale oba separatne (Garcia,
2009; 2017). Ucitelia ucia jednotlivé predmety bud v jednom alebo v dru-
hom jazyku, pri¢om by podla teérii bilingvizmu nemali pocas jednej hodi-
ny mieSat jazyky. AvSak pri sledovani autentickej pedagogickej interakcie
medzi ucitelom a bilingvalnymi detmi sa zistilo, Ze uditel aj deti ¢asto po-
uzivaju tzv. striedanie/prepinanie kédov ,,code-switching® alebo miesanie
kddov ,,code-mixing®. V takychto situdcidch sa ucitelia casto citia previnilo
(Garcia, 2009), pretoze porusuju pravidlo pouzivania jedného jazyka. Via-
ceri vyskumnici v USA, Kanade, Velkej Britdnii alebo v Eurdpe zistili, ze
takéto prepinanie kédov je v $kolach bezné a ucitelia ¢asto poskytuju infor-
maécie detom v dvoch jazykoch, pricom casto je ¢ast informécie v jednom
jazyku a Cast informéacie v druhom jazyku (Creese & Blackedge, 2010; Ce-
lic & Setzer, 2011; Champin, 2016; Benati & Sanchéz Oroquieta, 2016; 2017;
Kirvan, 2017). Rovnaka situdcia je aj vo viacjazy¢nych materskych skolach.
Monolingvélne instrukcie (teda inStrukcie len v majoritnom jazyku) st po-
dla Cumminsa (2005) kontraproduktivne v zmysle hypotézy vzajomnej za-
vislosti jazykov a nepodporuju jazykovy vyvin dietata. Cummins preto na-
vrhuje v bilingvdlnom alebo imerznom vzdeldvani pouzivat oba jazykové
kddy ako stratégiu bilingvalnych instrukcii pre podporu vzajomného oboj-
strann ého transferu v jazykovom vzdelévani. Garciova (2009) dopina, Ze
deti, ktoré v domacom prostredi pouzivaju minoritny jazyk, su v pripade
vyuzivania len vyucovacieho jazyka vyclenené zo vzdeldvacieho procesu.
Pomocou pojmov ,subiendo y bajando“ (hore a dole) poukazuje (Garcia,

| 49



PEPAGOGICKA

\EVUE

2017) na problém, ktory do sociolingvistiky a psycholingvistiky prinie-
sol Bernstein. Bernstein (1971) popisal existenciu obmedzeného kédu
(restricted code), ktory pouzivaju Ziaci zo socidlne a ekonomicky slabsich
rodin a rozvinutého kédu (elaborated code), ktory je pouzivany v $kole,
vede, a ktory je pritomny vo vypovediach zZiakov zo strednej a vys$sej socidl-
nej vrstvy. Hoci od publikovania teérie uplynulo vySe 50 rokov, novsie vy-
skumné studie poukazuju na jej platnost aj v sicasnosti a vo viacerych kra-
jinach (Aiakbari & Allahmoradi, 2014; Knausova, 2006, in Pricha, 2011).
Podobne Cummins (1980), rozdelil jazykové zru¢nosti deti na BISL (basic
interpersonal communicative skills) zakladné medziludské komunikacéné
schopnosti a CALP (cognitive/academic language proficiency) kognitivne/
akademické jazykové zruénosti. Ziaci s minoritnym jazykom pochadzaju
v mnohych pripadoch aj z nizsej vrstvy, pripadne zo socidlne znevyhodnu-
juceho prostredia. V §kole nemdézu komunikovat ich jazykom, informécie
su im podavané v pre nich cudzom jazykovom kdde (rozvinutom/CALP)
a v jazyku, ktory neovladaju dostato¢ne (Konculova & Jursova Zacharova,
2017). Odmietnutim minoritného jazyka v $kole, zdroven dochadza ku kon-
fazii identity ziaka, ktory sa tak sam citi odmietany a menejcenny (Garcia,
2009). Podla Garciovej (2017), ak sa zmeni ,subiendo” - pouzivanie len ma-
joritného jazyka v Skole a pripusti sa kooperacia ,bajando” - materinského
jazyka ziakov v Skolskom vzdeldvani, budi moct vsetci Ziaci v $kole dosa-
hovat adekvétne vysledky. Garciova a Wei (2014) tvrdia, Ze jazyk nie je len
jednoduchy systém struktdr, ktory je nezavisly od ludského konania, ale
ako naznacuju Maturana a Varela (1998, in Garcia & Wei, 2014), jazyk sa
vztahuje na ludské spravanie a k procesu neustaleho stavania sa samym
sebou v rdmci pouzivania jazyka, ¢o oznacili pojmom rozprévanie (lan-
guaging). Prave v skolskych situdciach je ,rozpravanie“ to, ¢o sa odohra-
va cez prestavky pri vymene informacii v multilingvalnom prostredi deti.
Autorky tvrdia, zZe jazyk sa Coraz menej chipe ako jednoliaty autonémny
systém vo svojich Strukttrach, ako ich vnimal Saussure, alebo v generativ-
nej forme bez vztahu ku kontextu, ako popisoval Chomsky, ale zacina byt
v sucasnosti ,koncipovany ako séria spolocenskych postupov a akcii rec-
nikov, ktoré su zakotvené v sieti socialnych a kognitivnych vztahov* (Gar-
cia & Wei, 2014, s. 9).

50 |



3/2019

Da sa tomu rozumiet tak, ze rozpravanie (languaging) prepaja akciu reci
s aktudlnym vykondvanim a zaznamendvanim poznatkov, pri¢om nezale-
zi na jazyku/jazykoch, v ktorych prebieha. Tu dochédza k diskusii samot-
ného vnimania bilingvizmu/multilingvizmu. Kym starsie teérie pracovali
s predpokladom, Ze rézne jazyky maju rézne neurénové siete a pri rozpra-
vani m4 jednotlivec aktivované len centra pre konkrétny jazyk, Cummins
(1979; 1980) postuloval, Ze hoci navonok sa zda, ze jazykové systémy st na-
vzajom nezavislé, existuje medzi nimi ista kognitivna zavislost (cognitive
interdependence), ktorii zaznamenavame ako jazykovy transfer. Cummins
(1980) predpokladal, zZe akademicky/kognitivny aspekt zru¢nosti v druhom
jazyku je c¢iastocne funkciou uz osvojenych zruénosti v prvom jazyku. Su-
¢asné vyskumy poukazuju, Ze hoci bilingvalny jedinec ma zaujem hovorit
len jednym jazykom, aktivuji sa mu v mozgu vsetky jazyky (Kroll, Bobb, &
Hoshino, 2014).

Na zaklade tychto poznatkov Garciova (2009) hovori o dynamickom bilin-
gvizme. Tvrdi, ze neexistuje jeden alebo viac jazykovych systémov, ktoré
by boli od seba nezavislé (tradi¢ny bilingvizmus), alebo navzdjom zavislé
(Cummins, 1979), ale predpokladd, Ze existuje len jeden jazykovy systém,
ktory zahrna vSetky jazyky, ktorymi jednotlivec rozprava. Tento systém
nazvala Garciova (2009) dynamicky bilingvizmus. Vychadza zo socidlnej
a historickej podmienenosti jazykov a priebeznej aktualizacie jazykovych
systé m ov. Dynamicky bilingvizmus poukazuje na translanguaging, kto-
ry je charakterizovany ako bezné pouzivanie jazyka u bilingvalnych osob
(Garcia, 2011). V praxi to znamend, Ze v rodine sa deti rozpravaju jednym
jazykom, no s rodi¢mi komunikuji réznymi jazykmi, radio moze vysielat
v jednom jazyku, televizia v druhom. KedZe pouzivanie jazykov je flexi-
bilné, vychadza z aktualnych potrieb. Z tohto pohladu je jednoznacéné, ze
pod pojmom translanguaging sa nerozumie striedanie/prepinanie koédov
(code-switching), pretoze toto vychadza z tedrie dvoch jazykovych systé-
mov. Translanguaging neznamena jednoduché prepinanie medzi kédmi.
Bilingvalny jednotlivec si v ramci komunikacie vybera z jazykového reper-
toaru ten kéd, ktory je prave vhodny a potrebny pre dand situaciu. Pod-
la Garciovej a Weiovej (2014), translanguaging poukazuje na skutocnost,
Ze jazyk je ,Cinnost a skisenost” (angl. action and practice) a pouzivanie
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oboch jazykov u bilingvistov je potrebné povazovat za normaélne a nie za
komunikac¢né chyby z pohladu monolingvizmu (Garcia, 2009; 2011).

2. TRANSLANGUAGING V SKOLACH

Translanguaging v Skole znamena kazdodenné vyuzivanie viacerych ja-
zykov sucasne na hodine v triede. V takejto triede sa ziaci ucia ucivo vo
vSetkych materinskych jazykoch. Pre monolingvalnych ucitelov, ktori pri-
chadzaju do styku prevazne s monolingvalnymi ziakmi, je takyto pristup
takmer nepredstavitelny. V zahranici nie je nezvycajné, Ze na Skolach Stu-
duju ziaci desiatich, dvadsiatich, ¢i viac narodnosti, ktorych materinsky ja-
zyk je iny ako vyucovaci jazyk Skoly. Pokial by Skoly ignorovali materinsky
jazyk deti, potom by nerespektovali 29. ¢clanok Dohovoru o pravach dietata
z 2. septembra 1990, v zmysle ktorého , Vychova musi pripravit dieta na ak-
tivny Zivot v dospelosti v slobodnej spolocnosti a zdbraziiovat respekt rodi-
Cov dietata, jeho vlastnu kultirnu identitu, jazyk a hodnoty a kulturny p6-
vod a hodnoty ostatnych®. Uz davno sa za mytus v bilingvalnom vzdeldvani
povazuje ndzor, Ze mieSanie kddov (code-mixing) je $kodlivé pre jazykovy
a kognitivny vyvin dietata (Sorace, 2006). TieZ nie je pravda, Ze ak chce ro-
di¢, aby sa dieta naudilo cielovy jazyk krajiny, ma sa s dietatom rozpravat
v danom jazyku a v sucasnosti sa odmieta aj teéria, pri ktorej sa dieta naudi
Statny jazyk tak, Ze vyucovanie bude prebiehat len v Statnom jazyku, za vy-
licenia materinského jazyka ziakov z vyucovania (Cummins, 2005).

Z pohladu pedagogickej praxe je otdzkou ako zabezpecit translanguaging
vo vyucovani. Skola nemoéze ziadat od uditelov, aby ovladali vietky jazyky
pouzivané ziakmi a samotné bilingvalne vzdeldvanie riesi len dva jazyky,
a to ¢asto nie na urovni vzajomného transferu, ale len v raimci monolin-
gvalnych instrukcii (Cummins, 2005). Podla Garciovej a Seltzerovej (2015)
to ani nie je potrebné. Kazdy ucitel méze podporit svojich Studentov pri
rozvoji ich domdceho jazyka vytvorenim priatelského prostredia, v ktorom
maju ziaci k dispozicii knihy a materidly vo viacerych jazykoch, podporo-
vanim a vytvaranim pracovnych skupin deti s rovhakym domadcim jazy-
kom, v ktorom mozu diskutovat a pisat (Garcia & Seltzer, 2015).
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3. PRIKLADY DOBREJ PRAXE

Garciova a Seltzerovd (2015) poukazuju na rozvoj metalingvistického uve-
domovania ziakov, z pozorovania prace a vyucovacieho procesu. Opisuju
aktivity a fungovanie v triede ucitela Browna. Trieda pozostavala z deti,
z ktorych polovica pochddzala z r6znych krajin (Bolivia, Egypt, Mexiko,
Maroko, Polsko, Ukrajina, Jemen). Brown ako uditel neovladal ani jeden
z tychto jazykov, ale vytvoril priestor pre translanguaging tym, Ze ubezpe-
¢il deti, Ze m6Zu pouzivat svoje materinské jazyky. Délezitejsie ako instruk-
cie, ktoré deti dostavali, bolo vytvorenie moznosti pre vzdjomnu komu-
nikdciu a spolocné zdokonalovanie sa v jednotlivych jazykoch pomocou
vzajomného zdielania deti. Ucitel napriklad priniesol text, ktory najskor
¢itali v anglictine, ndsledne ho pomocou Google Translator prelozil do $pa-
niel¢iny a ziaci, ktorych materinsky jazyk bol Spanielsky, ho mali precitat
v $panieléine. Pripadné chyby v gramatike a v sémantike deti opravili. Na-
sledne prelozili text do arabdiny, ¢im sa zapojili do hodiny dalsie deti a vy-
svetlili rozdiely v &itani a pisani v tomto jazyku. Ziaci sa uéili nielen o danej
problematike, ale zaroven o rozdieloch medzi jazykmi. Tym sa rozsirovalo
ich metalingvistické uvedomovanie vo viacerych jazykoch, ucili sa vnimat
jazyky a kulttry v ich odli$nostiach a podobnostiach. Ziaci sa postupne sté-
vali kritickymi sociolingvistami pri posudzovani hodn6t, vyznamu a hie-
rarchie jazykov. Na hodindch boli Ziaci v pozicii expertov na svoj mate-
rinsky jazyk a kultiru a prinasali tieto poznatky ziakom, ktori pochddzali
vyluéne z monolingvalneho anglicky komunikujiceho prostredia.

Trans I anguaging nie je rozSireny len v USA. Benatiovd a Sanchézova
Oroquietova (2016), dlhodobo sleduju multilingvéalne Skoly v Koline nad
Rynom . Na Skolach v rdmci projektu Zazivand viacjazy¢nost (Gelebte
Mehrsprachigkeit), vytvorili hodiny materinského jazyka. Tato sucast vyu-
¢ovania nie je povinna. Pocas niekol'kych rokov v $kole navstevovalo tento
typ vyucovacich hodin 120000 Ziakov hovoriacich 21 jazykmi (vratane rém-
skeho jazyka). Cielom Skoly je koordinovat obsah vSetkych vyucovacich ho-
din a prepdjat ich s vyu¢ovanim v materinskych jazykoch ziakov. Zo zadiat-
ku mali nemecké rodiny nedéveru voci tomuto typu vyucovania, ale pre
monolingvalne nemecké deti to bola moznost pocut a zazit viaceré jazyky,
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spoznat ich jazykovy systém. Nemecki ziaci na tychto hodinach ziskali ja-
zykové uvedomenie, toleranciu voéi ostatnym jazykom a kultiram (Bena-
ti & Sanchez Orochieta, 2017). Dal§im projektom Benatiovej a Sanchézovej
Orichietovej bol projekt KOALA (koordinované ucenie /Koordiniertes Ler-
nen). Do tohto projektu sa zapojilo 26 skol z oblasti Nordrhein-Westfalen,
ktoré pocas prvého stupnia zdkladnej Skoly (prvy az Stvrty ro¢nik) podpo-
ruju ziakov tym, Ze im umoznuju komunikovat a ucit sa okrem nemeckého
jazyka aj v ich materinskom jazyku.

V Irsku pred 20-timi rokmi Kirvanova (2019) zaviedla translanguaging do
Skolskej praxe. V Dubline, v Skole, ktorej bola riaditelkou, v sucasnosti
uspesne vyucuju viac ako 50-timi jazykmi, pricom v jednej triede sa naché-
dzaju ziaci s 10 az 15 materinskymi jazykmi. Deti prichadzaju do skoly vo
veku 5 rokov a Casto okrem materinského jazyka neovlddaju ani irsky ani
anglicky jazyk. Pouzit len jeden/dva vyucovacie jazyky v Skolskom pros-
tredi by spoOsobilo, Ze deti by neboli schopné participovat na vzdeldvacom
procese. Kirvanova vyuzila potencial rodi¢ov deti, ktori sa stali spolue-
dukatormi a doma vzdelavali deti v materinskom jazyku podla poziadaviek
Skoly. Uz pocas prvého roc¢nika sa ziaci podielaju na spoluutvarani vzde-
lavania a vystupuju v tlohe experta pre svoj jazyk, ktory je nasledne pou-
zivany a zdielany vSetkymi ziakmi v triede. Ako uvadza Kirvanova (2019),
skola by nemohla byt tispe$na vo vzdelavani ziakov, ak by uzko nespolupra-
covala s rodi¢mi, ktorych vzdy na zaéiatku vzdeldvania motivuje k spolu-
praci. Starsi ziaci, ktor{ uz maji osvojené Citatelské kompetencie, pracuju
na vyucovani so slovnikmi, uéebnicami na vzdelavanie v ich materinskom
jazyku. Kym pocas prvych rokov vzdeldvania sa $kola viac zameriava na
hibkové osvojenie jazykovych a kultirnych kompetencii v irskom, anglic-
kom a materinskom jazyku ziakov, v neskorsich roénikoch, vdaka vybor-
nému metalingvistickému uvedomovaniu, ziaci dosahuju dobré vysledky
aj v ostatnych typoch predmetov. Pri takomto type vzdeldvania je potrebné
prvotn é poznanie jazykového, kultirneho a ndboZenského pozadia Zia-
kov $koly (Mhic Mhathina & Hill, 2008). Podla vyskumu irskych autoriek
Mhic Mhathuinaovej a Hillovej (2008), rodicia, ktorych deti st bilingvalne
vzdeldvané, alebo st slabsie v anglickom jazyku, prijimaju podporu v jazy-
kovom vzdeldvani v ich materinskom jazyku lepsie ako rodicia, ktori po-
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chadzaju z inej krajiny, ktorych deti plynule rozpravaju po anglicky (teda
jednym zo vzdelavacich jazykov $koly). Celkovo sledovali 4 rozne materské
Skoly s roznym tréningom uciteliek a réznym narodnostnym, kultdrnym
zlozenim deti. Uditelky sa snazili zaclenit deti do rannych aktivit, naucit
sa par slov v jazyku deti, vyuzit iné deti k preloZeniu instrukcie aktivity,
pripadne poziadali rodi¢ov o preklad. Vyskumniéky zistili, Ze pre rozvoj
jazykovych kompetencii v druhom jazyku, je d6lezité odpovedat dietatu na
jeho snahu o komunikéciu, a to verbalne alebo neverbalne. Ako problém
videli moznosti pristupu k prekladu, porozumeniu kulturnych odlisnosti
a rozvoja angli¢tiny ako druhého jazyka, ak malo dieta jazykové problémy
(Mhic Mhathuna & Hill, 2008).

V pripade, ak ucitelia maju zaujem pracovat so ziakmi z multilingvalneho
prostredia metédou translanguaging, mézu siahnut po prirucke ,Tran-
slanguaging: a CUNY-NYSIEB sprievodca pre ucitelov®, ktort vypracovali
Christina Celicova a Kate Seltzerova (2011) v spolupraci s Instititom pre
studium jazykov v urbannej spolo¢nosti (RISLUS) a City University v New
Yorku. Najdu tu informacie a konkrétne metodické postupy a aktivity pre
praktickd aplikdciu postupu translanguaging v triede, rozvoj gramotnos-
ti, uchopenie obsahu a vedomosti pri pouziti viacerych jazykov, vratane
stupniovitého podporovania ziakov v ich jazykovom vyvine v oblasti slov-
nej zasoby a syntaxe. Nakolko prirucka vychadzala z experimentdlneho
vzdeldvania americko-mexickych bilingvalnych deti, metodické postupy
st uvedené v anglictine a $panielcine. Autorky prirucky pripominajt do-
lezitost zapojenia rodicov do vzdelavacieho procesu a vnimanie ziakov ako
expertov na svoj materinsky jazyk.

ZAVER

Vslovenskych pravnych predpisoch sa formalne predpoklada individudlny
pristup ucitelov k detom a ziakom, no v praxi je jeho napifianie proble-
matické, nakolko skolské priestory a kurikulum neumoziuju rozne tem-
po vzdeldvania (Burjan a kol., 2017). Deti, ktoré pochadzaju z odlisnych
kultdrnych, socidlnych a jazykovych pomerov, sa musia ¢o najrychlejsie
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prisposobit Standardnym a vac¢Sinovym podmienkam v Skolstve. Toto oca-
kavanie je nerealistické. Podobne, ani deti zo socidlne vylucenych komunit
nemozu spliiat poziadavky $koly, uz len z principu nedostatoéného osvoje-
nia si slovenského jazyka a obmedzeného jazykového kddu (Luksik & Le-
mesova, 2013). Vo vzdeldvani je potrebné prepojit Citatelské/akademické
schopnosti s verbalnymi schopnostami bilingvalneho dietata a prvé roky
v Skole vyucovat dieta v jeho materinskom jazyku (Cummins, 2005), pre-
toze len dobré osvojenie zdkladov materinského jazyka, umoznuje dietatu
osvojit si kognitivne a akademické zruc¢nosti aj v druhom jazyku.
Nedostato¢nd pripravenost a otvorenost slovenského Skolského systému
voéi inkluzivnemu vzdeldvaniu, ktoré by vedelo rozvijat nadané deti, deti
s poruchami ucenia, deti z majoritného obyvatelstva, ale aj deti z margi-
nalizovanych skupin, je na Slovensku stale vyrazna. Podla Burjana a kol.
(2017), na zdkladnych Skolach badat strach a predsudky, pozitivny postoj
k autoritarstvu, dogmatizmus, Sikanovanie a nasilné spravanie, ¢o je sp6so-
bené absentujicim inkluzivnym vzdeldvanim. Deti napodobnuju spravanie
dospelych, predovsetkym svojich rodicov a silnejliice negativne tendencie
voc¢i migrantom sa odzrkadluju aj v predsudkoch troj- az devitroénych deti
(Pirchio et al., 2018). Vyuzitie metédy translanguaging pomaha ziakom
z majoritnej spolocnosti k prijatiu spoluziakov z minoritného prostredia,
vytvara porozumenie pre inakost a buduje socidlnu déveru. Detom rozsiru-
je socidlne kompetencie. ,Mozno predpokladat, Ze skory kontakt s viacery-
mi jazykmi a kultirami prispieva k vys$sej miere otvorenosti vo¢i zmendm,
nizsej miere rigidity vo vnimani vlastnej jazykovej identity” (Sokolova, 2012,
p- 176). Nezanedbatelny vplyv ma na rozvoj jazykovych kompetencii, impli-
citné porozumenie cudzich jazykov, rozvoj jazykového a metalingvistické-
ho povedomia (Garcia, 2017). Translanguaging je mozné vSak vyuzivat aj pri
vyucovani cudzich jazykov starsich ziakov. Jednym z prikladov je vyuzitie
pozitivneho transferu z predtym nauceného cudzieho jazyka na novy cudzi
jazyk. Takéto vyulovanie moze prispievat k znizovaniu tzkosti pri uceni sa
jazykov, kedZe deti samy si vytvaraju a odvodzuji pravidld pre novy jazyk,
vyuzivajuc predtym osvojené vedomosti a skiisenosti, ¢o vedie k vyuzivaniu
inych kognitivnych stratégii pri osvojovani si nového jazyka a k rychlejsie-
mu rozvoju jazykovej a Citatelskej gramotnosti u deti.
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RESUME

In the Slovak legislation, an individual approach of teachers to children
is formally presumed, but in practice, its fulfilment is problematic,
as the school premises and curriculum do not allow different pace of
education (Burjan et al., 2017). Children who come from different
cultural, social and linguistic backgrounds, must adapt to the standards
and school conditions of majority. But this expectation is unrealistic.
Similarly, children from socially excluded communities cannot meet the
requirements of the school at first because of insufficient acquisition
of the Slovak language and limited language code (Luksik & LemesSov4,
2013) as quickly as possible.

In education, it is necessary to link reading/academic skills with the
verbal abilities of a bilingual child and to dedicate the first years of
school teaching a child in his mother tongue (Cummins, 2005), because
only a good mastery of the mother tongue allows the child to acquire
cognitive and academic skills in the second language. Translanguaging
allows children to use both languages - first and second - in the school as
equal. Therefore they can develop good language competencies in both
languages at once.

The use of the translanguaging method helps pupils from the majority
society accept their classmates from a minority environment, create an
understanding of inequality and build social trust. It also extends social
competences to children. ,It can be assumed that early contact with se-
veral languages and cultures contributes to a higher degree of openness to
change, a lower degree of rigidity in the perception of one’s own language
identity.” (Sokolova, 2012, p. 176) It also has a significant influence on the
development of language competences, the implicit understanding of fo-
reign languages, the development of linguistic and meta-linguistic aware-
ness (Garcia, 2017).

However, translan guaging can also be used to teach foreign languages
to older pupils. One example is the use of a positive transfer from a pre-
viously learned foreign language to a new foreign language. Such teaching
can contribute to the reduction of language learning anxiety, as children
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themselves create and derive rules for a new language using previously
acquired knowledge and experience, leading to the use of other cognitive
strategies to acquire a new language and to develop their linguistic and
reading literacy more rapidly.
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